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Одно из современных направлений в развитии образовательной сферы связано с созданием условий для обучения всех катего-
рий граждан, без учета их национальной и расовой принадлежности, а также пола, социального положения, состояния здоровья. 
Данное обстоятельство привело к возникновению инклюзивного образования, ориентированного на обеспечение равного доступа к 
образованию для всех без исключения, в том числе для людей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) и инвалидностью. 
Исходя из этого, авторы статьи рассматривают становление инклюзивного образования в историографическом аспекте. В 
статье рассматривается опыт по развитию теории и практики социальной реабилитации обучающихся с ОВЗ и инвалидно-
стью в России и за рубежом, анализируется нормативная база становления инклюзивного образования в России, исследуется 
воздействие на инклюзивное образование детей. Рассмотрение различных отечественных и зарубежных концепций по развитию 
инклюзивного образования на разных исторических этапах позволяет составить представление о предпосылках формирования 
идей инклюзии и опыте организации обучения детей с особыми образовательными потребностями. На основе проведенного ис-
торического анализа эволюционного развития инклюзивного образования можно заключить, что данная деятельность за рубежом 
имеет достаточно долгую историю и позитивный практический опыт. В то же время, в России становление инклюзивных 
образовательных практик в обучении лиц с ОВЗ и инвалидностью находится в стадии формирования. 
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One of the modern trends in the development of the educational sphere is associated with the creation of conditions for the education 
of all categories of citizens, regardless of their nationality and race, as well as gender, social status, health status. This circumstance led 
to the emergence of inclusive education focused on ensuring equal access to education for all without exception, including for the disa-
bled people and people with disabilities. Based on this, the authors of the article consider the formation of inclusive education in a histo-
riographic aspect. The article examines the experience of developing the theory and practice of social rehabilitation of students with disa-
bilities and the disabled students in Russia and abroad, analyzes the regulatory framework for the formation of inclusive education in 
Russia, examines the impact on the inclusive education of children. Consideration of various domestic and foreign concepts for the de-
velopment of inclusive education at different historical stages allows us to get an idea of the prerequisites for the formation of ideas of 
inclusion and the experience of organizing education for children with special educational needs. Based on the conducted historical 
analysis of the evolutionary development of inclusive education, it can be concluded that this activity abroad has a rather long history 
and positive practical experience. At the same time, in Russia, the formation of inclusive educational practices in teaching the disabled 
people and people with disabilities is at the stage of formation. 
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Мировая практика инклюзивного образования 
обусловлена радикальными переменами в эконо-
мико-политической и социокультурной сферах. В 
условиях трансформации общественной жизни 
наметившиеся изменения в отношении детей с 

нарушениями здоровья отражают закономерную 
тенденцию к смене обществом парадигмы мыш-
ления и идеологии. Со второй половины ХХ в. 
намечается активный интерес мирового сообще-
ства к актуальным проблемам детей с ограничен-
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ными возможностями здоровья (ОВЗ) и механиз-
мам общественного регулирования, призванным 
обеспечить условия для успешной социализации 
категории детей, нуждающихся в особом подходе. 

В историографии инклюзивного образования 
отразились изменения общественного мнения и 
процессы реформирования образовательной си-
стемы. В область интересов историографии вхо-
дит изучение этапов развития исторического зна-
ния с привлечением к анализу исторической ли-
тературы и источников [1]. 

В федеральном законе «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» под инклюзивным образо-
ванием понимается «обеспечение равного доступа 
к образованию для всех обучающихся с учетом 
разнообразия особых образовательных потребно-
стей и индивидуальных возможностей» [2]. Обу-
чение (воспитание) лиц с инвалидностью и лиц 
без нарушений здоровья в интегрированной среде 
является первоочередным условием реализации 
инклюзивного образования. 

Историографией инклюзивного образования 
описываются ключевые этапы зарождения кон-
цепции инклюзии и ее реализации, теоретические 
и методологические представления последовате-
лей ведущих школ и направлений историогра-
фии инклюзивного образования [3]. 

Динамика развития инклюзивного образова-
ния в России и за рубежом отражает изменения в 
идеологии общества и системе образования, удо-
влетворенность потребностей лиц с ОВЗ и инва-
лидностью в необходимом количестве образова-
тельных учреждений, изменения в системе кате-
горий лиц, нуждающихся в особых образователь-
ных условиях [4].  

Средневековье не изменило отношение обще-
ства к лицам с ограниченными возможностями 
здоровья и инвалидностью на гуманное. Закон об 
обязательном всеобщем бесплатном начальном 
образовании, принятый рядом европейских 
стран, стал отправной точкой для развития систе-
мы специальных образовательных учреждений, 
разработки целей и методов обучения [5]. В гра-
ницах закона также стало возможным определе-
ние источников финансовой поддержки. Намети-
лась тенденция гуманистического отношения к 
людям с нарушениями здоровья. 

Рубеж ХVIII–ХIХ вв. на Западе характеризуется 
значительными изменениями в социально-
экономической и политической сферах общества, 
которые, в свою очередь, способствовали совер-
шенствованию системы государственного регули-
рования в области образования лиц с особыми 
потребностями [6]. С конца 70-х гг. ХVIII в. в горо-
дах Германии работают первые специальные об-
разовательные учреждения для глухонемых, а 
тремя десятилетиями позже открываются учебные 

заведения для слепых [7]. Позже в Америке будет 
открыта школа для глухих. В этот же период 
наиболее остро встала проблема подготовки спе-
циалистов для работы с данной категорией обу-
чающихся [8]. В этом вопросе Германия стала пер-
вопроходцем. В 30-е гг. ХIХ в. здесь действовали 
курсы для педагогов, задействованных в работе с 
обучающимися, нуждающимися в особом подхо-
де. Разработаны рекомендации, призванные обес-
печить методическое сопровождение специально-
го образования лиц с ограниченными возможно-
стями здоровья и инвалидностью [9]. 

Обнаружившаяся в XIX в. проблема нехватки 
специализированных учреждений в ряде евро-
пейских стран [10] способствовала развитию идеи 
интегрированного обучения, при котором откры-
ваются возможности использования воспитатель-
ного потенциала семьи (спецучреждение ограни-
чивает контакт с семьей), поддерживается взаимо-
действие учащихся с окружающей средой, в кото-
рой им предстоит адаптироваться после заверше-
ния обучения [11]. Совместный образовательный 
процесс практиковался до введения в Европе обя-
зательного всеобщего обучения [12]. Классы, за-
полненные выше нормы, сделали неприемлемы-
ми условия усвоения образовательных программ 
обучающимися с инвалидностью. Учащиеся с ОВЗ 
продолжили обучение в образовательных учре-
ждениях закрытого типа [13]. 

Конец XIX в. является значимым периодом в 
истории инклюзивного образования и ознамено-
ван принятием идеи интегрированного социаль-
но-образовательного пространства для обучаю-
щихся с особыми образовательными потребно-
стями и их здоровых сверстников. 

В развитии инклюзивного образования можно 
выделить периоды доинклюзивного и инклюзив-
ного образования [14]. В доинклюзивном периоде, 
в свою очередь, принято выделять призреватель-
ный и специально-образовательный этапы. 

На призревательном этапе (1806–1917) начина-
ют работать специальные образовательные учре-
ждения для детей с нарушениями здоровья. 

По некоторым сведениям, на Руси в IX в. по-
явились училища для сирот. Образование детей 
признавалось главным условием развития госу-
дарства и формирования духовности в обществе. 
Церковь выступала социальным институтом, дея-
тельность которого была связана с обучением, ле-
чением и призрением; монастыри принимали 
нищих, страдающих физически и духовно. В пе-
риод правления Петра I поддержка нуждающихся 
детей решается в государственных масштабах: от-
крываются приюты для «зазорных младенцев», а 
позже — воспитательные дома [15]. В Павловске 
(1806) было открыто образовательное учреждение 
для детей с врожденной глухотой или приобре-
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тенным вследствие болезни нарушением слуха, 
отягощенным утратой речи. 

О необходимости реформирования образова-
тельной и здравоохранительной систем с конца ХIХ 
в. начали заявлять такие ученые и практики, как 
Е.К. Грачева, В.П. Кащенко, А.А. Колупаева, И.В. 
Маляревский, Г.Н. Пенин, Г.Я. Трошин и др. [16]. 

Знаковым событием на рубеже ХIХ–ХХ вв. при-
нято считать открытие учреждений медико-
педагогической направленности для детей с 
нарушениями здоровья, отстающими в развитии 
и детей с девиантным поведением [17]. С именем 
И.В. Маляревского связано основание одного из 
первых заведений такого типа для детей с нару-
шениями в психическом здоровье, где для воспи-
танников были созданы условия для приобщения 
и адаптации к трудовой деятельности [18]. 

В годы так называемого специально-образова-
тельного этапа (1917–1985) на основании поста-
новления Наркомата государственного призрения 
РСФСР «О переходе в ведение Народного комис-
сариата государственного призрения всех учре-
ждений призрения несовершеннолетних и мало-
летних детей и об организации Коллегии призре-
ния несовершеннолетних» от 26.01.1918 г. начина-
ется формирование системы специального, а впо-
следствии и инклюзивного образования. Кроме 
того, в соответствии с постановлением 1918 г. 
инициируется увеличение доли государственной 
финансовой поддержки. Контроль за деятельно-
стью приютов обеспечивала коллегия призрения 
несовершеннолетних [19]. Работа с детьми, име-
ющими нарушения в здоровье, осуществлялась 
изолированно с целью обучения полезным навы-
кам, необходимым им как будущим гражданам. 

50-е гг. ХХ в. характеризуется возвратом инте-
реса к ряду педологических идей и методик, их 
адаптацией и внедрением в области психологии и 
педагогики. Этому способствовало смягчение по-
литического режима в стране, развитие инженер-
ных наук (кибернетика), генетики и прикладных 
областей психологии (космическая, индустриаль-
ная психология и др.) [20]. В 1970-е гг. была начата 
разработка тестовых технологий и внедрение их в 
образовательную систему и педагогическую прак-
тику. Отмечается повышенный интерес к пробле-
мам детей с нарушениями в здоровье, в особенно-
сти к проблеме их адаптации в обществе. 

Рост количества спецшкол разной направлен-
ности для детей с ОВЗ приходится на вторую по-
ловину ХХ в.; к концу века насчитывалось 9 узко-
профильных учреждений. Общеобразовательные 
школы стали демонстрировать готовность к со-
зданию требуемых условий для обучения таких 
детей; один из реализуемых путей — формирова-
ние классов с учащимся с ОВЗ. 

Из представленного обзора следует, что социа-
листический период характеризуется формиро-
ванием всеохватывающей многоступенчатой си-
стемы образования и воспитания детей, нуждаю-
щихся в особом педагогическом подходе. Про-
фильные дома ребенка обеспечивали должный 
уход и лечение детей до 4-х лет с патологией цен-
тральной нервной системы, задержкой умствен-
ного развития. Специальные школы-интернаты 
принимали для обучения детей с нарушениями 
физиологического и интеллектуального развития 
средней степени. До достижения 18-летнего воз-
раста дети с глубокими отклонениями в развитии 
получали уход в домах-интернатах. Распределе-
ние воспитанников по специальным учреждениям 
осуществляла медико-педагогическая комиссия, в 
составе которой были представлены врачи-
психиатры, психологи, дефектологи, логопеды, 
представители системы соцзащиты населения. 

Постановлением Совета министров СССР «О 
мерах по улучшению работы специальных учеб-
но-воспитательных учреждений для детей и под-
ростков, имеющих недостатки в физическом или 
умственном развитии» предписано организовы-
вать учет детей указанных категорий, выявлять 
патологию на ранней стадии, сопровождать обра-
зовательную деятельность [20]. 

На проблемы инклюзивного образования об-
ращается внимание в Федеральном законе «Об об-
разовании» (1992). В п. 1 ст. 5 федерального закона 
всем гражданам Российской Федерации вне зави-
симости от состояния здоровья гарантировалась 
возможность получения образования, а в п. 6 ст. 5 
указывалось, что лицам с ограниченными возмож-
ностями здоровья государство обязуется создать 
специальные условия для получения ими полно-
ценного образования, а также коррекции наруше-
ний в развитии и социальной адаптации на основе 
специальных педагогических подходов [2]. 

Последующее развитие инклюзивного образо-
вания нашло свое отражение в федеральном за-
коне «Об основных гарантиях прав ребенка в Рос-
сийской Федерации» (1998). Закон выступает га-
рантом конституционных прав и интересов ре-
бенка; в нем также прописаны стандарты, при-
званные отразить качественные показатели жизни 
ребенка, меры по обеспечению охраны его здоро-
вья и отдыха, права на обучение и др. 

Таким образом, в практике зарубежных стран по 
организации инклюзивного образования отражена 
готовность к преобразованиям социально-экономи-
ческой, политической и иных сфер, обусловливаю-
щим, в свою очередь, развитие общественного со-
знания и, вполне закономерно, принятие социумом 
идеи о социализации ребенка с ограниченными 
возможностями здоровья. Развивающаяся в условиях 
новой общественной идеологии инклюзивная куль-
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тура открывает возможности для обучения в обще-
образовательных учреждениях. 

Инклюзивное образование в Российской Феде-
рации и за рубежом отражает развитие общественно 

значимой политики равноправия, динамику взгля-
дов мирового сообщества на права детей с ОВЗ и 
инвалидностью. 
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